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El desarrollo profesional docente tiene lugar cuando el profesor de
matematicas reflexiona sobre su practica. Durante el proceso de formacion del
futuro profesor de matematicas, esa reflexion no se produce si los estudiantes
que van a las instituciones educativas con el fin de realizar practicas
educativas, se limitan a observar e imitar al tutor de practicas.

El futuro profesor de matematicas que se encuentra en su periodo de
formacion inicial recae en los centros educativos con un conjunto de creencias
sobre las matematicas, la educacion matematica, sobre los alumnos y sobre la
propia formacion tedrica y practica que recibe.

Por otro lado, el tutor que recibe al futuro profesor de matematicas en
formacion tiene un conocimiento que no le resulta sencillo explicitar y sintetizar.
Un conocimiento construido con su historia de vida profesional, sus
concepciones y creencias, y también por el contexto en el que desarrolla su
practica.

La formacion desde la practica se producira si ambos, futuro profesor en
formacion y tutor, son capaces de exponer sus creencias y hacer explicito el
conocimiento que el tutor ha ido adquiriendo con la practica.

Las creencias de los futuros profesores y los tutores acerca del conocimiento
matematico y su ensefnanza, asi como las actitudes hacia los alumnos, se
ponen en juego en la practica.

Estas creencias estas creencias estdan muy enraizadas y dificultan cualquier
cambio tanto de nuevas perspectivas curricular como de nuevos modelos
didacticos.

Durante el periodo de practicas se producen episodios de clase cuyo analisis
permitiria la reflexion tanto del futuro profesor como del tutor. Es esa reflexion
la que permitira el desarrollo profesional de ambos.

Aqui es donde el papel del supervisor académico juega un papel importante.
Es él el que seleccionaria los episodios de clase porque él conoce las teorias
sobre aprendizaje y ensefianza de las matematicas y las metodologias para
indagar en estas acciones. Generando una dinamica entre los tres actores que
permitan explicitar las creencias y contraponerlas. Esto podria generar cambios
en las creencias y por tanto resultar util en la formacion inicial del profesorado.
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