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RESUMEN

Esta Comunicacion trata sobre el andlisis de algunos aspectos relativos a la
resolucion de problemas en el marco de las pruebas de diagnéstico, correspondientes
a la competencia matematica, realizadas en la Regién de Murcia a alumnos de
Educacién Secundaria Obligatoria en el curso 2012/2013, y su comparacién con las
pruebas de este tipo realizadas en Andalucia.

Estudiaremos el marco teérico de la resolucién de problemas en la prueba de
diagnostico realizada en la Region de Murcia en dicho curso, relacionaremos el
cuestionario de la prueba con los criterios de evaluacion del curriculo oficial de la
Educacion Secundaria Obligatoria y la compararemos con la realizada en Andalucia
en el mismo curso académico.
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Introduccion

En los Gltimos afios la educacion espafiola ha sido, en diversas ocasiones, objeto
de un gran interés mediatico; especialmente cuando se han publicado los
resultados de algunos de los estudios de evaluacion y diagndstico sobre la
situacion de nuestro sistema educativo. Estos estudios se llevan a cabo no sélo a
nivel nacional sino también internacional. El mas conocido de todos ellos es el
que nos facilita el Informe del Programa Internacional para la Evaluacién de
Estudiantes o Informe PISA".

Dicho informe pretende analizar el rendimiento de los estudiantes de 15 afos, y
establecer un estudio comparativo entre los distintos paises participantes,
mediante una serie de pruebas que se realizan cada tres afios. La encargada de
elaborar este informe es la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE).

Es importante destacar que sobre las pruebas PISA se han escrito ya numerosos
trabajos, entre los que destacamos [8], [9], [12] y [18]. Ademas, en la pagina web?
del Ministerio de Educacién, Ciencia y Deporte podemos encontrar varios
informes relacionados con estas pruebas.

En lo que respecta a estudios de caracter exclusivamente nacional, en el caso
que nos ocupa, el de Espafia, la Ley Organica de Educacion (LOE) [13] establece
que, para medir hasta qué punto dicha educacion se esta llevando a cabo de
manera correcta, se utilicen las evaluaciones de diagndstico.

Estas pruebas estan reguladas por sus articulos 21 y 29; en los cuales se
establece que se realizaran en cada una de las Comunidades Auténomas, que
seran relativas a la Educacién Primaria y a la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO), y que su principal objetivo sera determinar si los alumnos han adquirido
las competencias basicas establecidas para su etapa.

Algunos aspectos de estas evaluaciones de diagnostico ya han sido abordados
por algunos autores; por ejemplo, por Olivares y otros en [17], en lo referente a la
Region de Murcia, y por Luque en [11] en lo referente a Andalucia.

Lo que se pretende con este trabajo es analizar las pruebas de diagnéstico de
segundo de la ESO en lo referente a la competencia matematica y, mas
concretamente, a algunos aspectos relacionados con la resoluciéon de problemas
dentro de dicha competencia, y comprobar si se ajustan a los criterios de
evaluacién establecidos en el curriculo oficial y en qué medida cumplen la mision
que la LOE les encomienda.

Nos centraremos principalmente en la prueba realizada, para alumnos de ESO, en
la Region de Murcia en el curso académico 2012/2013; pero también tendremos
en cuenta cémo llevan a cabo sus pruebas de diagnéstico en alguna otra
comunidad auténoma, en concreto en Andalucia.

Para ello hemos tomado como punto de partida el curriculo oficial de la ESO [2],
ya que es fundamental tener en cuenta los conocimientos que se les van a exigir
a los alumnos en dichas pruebas. Ademas, segun dicho curriculo, uno de los
principales objetivos de la educacion matematica seria el de «elaborar estrategias
personales para el andlisis de situaciones concretas y la identificacion y
resolucion de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos y valorando
la conveniencia de las estrategias utilizadas en funcién del analisis de los
resultados y de su caracter exacto o aproximado» (0bj.9).

En un primer lugar, describiremos qué son las pruebas de diagnostico y en qué
consisten, haciendo especial énfasis en las que se llevan a cabo en la Regién de
Murcia. Continuaremos analizando la prueba de la competencia matematica que

! debido a sus siglas en inglés: Program for International Student Assessment.
2 consultado el 10 de febrero de 2015 en: https://www.mecd.gob.es/inee/publicaciones/estudios-
internacionales.html
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se realizo en esta comunidad en el curso académico 2012/2013. Prestaremos
especial interés tanto a su estructura como a su presentaciéon y profundizaremos
en ella relacionando algunos de los criterios de evaluacién que aparecen en el
curriculo de la ESO con el cuestionario de la prueba.

Finalmente realizaremos una comparacién entre las pruebas que se realizaron en
el mismo curso académico 2012/2013 en la Region de Murcia y en Andalucia. Se
decidi6 seleccionar esta Comunidad Auténoma porque, tras varias
comparaciones, ésta resultaba ser una de las que presentaba diferencias
significativas con las pruebas que se realizaban en la Regién de Murcia.

La evaluacion de diagndstico en la Region de Murcia

Organizacion

Como ya se ha indicado anteriormente, las pruebas de diagnéstico se regulan en
los articulos 21 y 29 de la LOE [13] y tienen como principal objetivo determinar el
grado de adquisicion de las competencias basicas que han alcanzado los
alumnos, siendo competencia de las administraciones educativas de cada
Comunidad Auténoma la realizacion de las mismas. Estas pruebas se vienen
realizando desde el curso académico 2008/2009, tal y como se encuentra
establecido en el Real Decreto 806/2006 [14]. Se realizan en el cuarto curso de la
Educacion Primaria, segun R. D. 1513/2006 [15] y en el segundo curso de ESO
atendiendo al R. D. 1631/2006 [16].

En el caso concreto que nos ocupa, el de la Regidon de Murcia, las evaluaciones
de diagndstico se encuentran reguladas por la Orden de 16 de febrero de 2009,
[3]. En ella se establece que las pruebas de diagndstico se realizaran anualmente
en todos los centros docentes de la Regién de Murcia que impartan Educacion
Primaria y/o Secundaria Obligatoria y seran destinatarios todos los alumnos de
cuarto curso de Educacién Primaria y de segundo de Educacién Secundaria
Obligatoria. Estas pruebas tendran, segun la LOE, «un caracter formativo y
orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la
comunidad educativa»(art. 21 y art. 29), y serviran, tal y como menciona la Orden
de 16 de febrero de 2009 [3], para «conocer el grado de desarrollo de las
competencias basicas en el alumnado y para que los centros organicen las
medidas de refuerzo que requiera dicho alumnado»(art. 2).

La citada orden fue modificada por la Orden de 6 de mayo de 2013 [6] para
introducir que en cada afio académico la evaluacion de diagnéstico contendria el
andlisis de al menos una competencia, y no de dos como establecia la Orden de
16 de febrero de 2009 [3]. Las pruebas, como es de esperar, se elaboraran
teniendo en cuenta el curriculo oficial para la Educacién Primaria, el cual se
encuentra establecido por el Decreto 286/2017 [1], y el de la Educacién
Secundaria, establecido por el Decreto 291/2007 [2]. Ambas pruebas constaran
de tantas partes como competencias se vayan a analizar, donde cada parte
durara como maximo 60 minutos.

Tal y como hace referencia la Orden de 16 de febrero de 2009 [3], «la elaboracion
de las pruebas correra a cargo de una Comisién Técnica integrada por
profesionales designados por la Direccion General de Ordenacién Académica»(p.
3). Para ello, el Servicio de Evaluacién y Calidad Educativa de la Consejeria
publica, en su pagina web, los marcos tedricos de competencia a evaluar [7], en
los que se recoge qué es lo que se va a medir y cOmo se va a hacer.
Posteriormente se constituyen las comisiones técnicas que alude la Orden de 16
de febrero de 2009 [3], de las que habra una por competencia evaluada y que
seran las encargadas de elaborar las pruebas.

Estas pruebas se presentaran a los alumnos en un cuadernillo de cuestiones que
guedara a disposicion del alumno al finalizar la prueba, debido a que no es
necesario para su evaluacion, y en una hoja de respuestas que seréa custodiada
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por el centro hasta la futura correccion de la prueba. Es importante destacar este
caracter publico en relacion a la cuestiones de la prueba, ya que en numerosas
pruebas externas similares, como pueden ser las pruebas PISA, no se liberan
todos los items debido principalmente al anclaje de las preguntas.

De acuerdo con lo que hemos comentado anteriormente, lo que tratan de medir
las pruebas de diagnéstico es el grado de adquisicion de las competencias
bésicas en el alumnado. Estas competencias se refieren a las capacidades de los
sujetos para utilizar sus conocimientos, habilidades y actitudes en la comprensién
de la realidad y en la resoluciéon de problemas practicos planteados en
situaciones de la vida cotidiana. Las podemos agrupar en ocho grandes grupos
tal y como se establece en el R. D. 1631/2006 [16]:

. La competencia en comunicacién lingiistica.

. La competencia matematica.

. La competencia en conocimiento e interacciéon con el mundo fisico.
. La competencia social y ciudadana.

. El tratamiento de la informacion y competencia digital.

. La competencia cultural y artistica.

. La competencia para aprender a aprender.

. La iniciativa personal.

Nosotros nos centraremos, a lo largo del documento, en la competencia
matematica, la cual es definida en el R. D. 1631/2006 [16] de la siguiente forma:
«Habilidad para utilizar nimeros y sus operaciones béasicas, los simbolos y las
formas de expresién y razonamiento matematico para producir e interpretar
informaciones, para conocer mas sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la
realidad y para resolver problemas relacionados con la vida diaria y el mundo
laboral» (p. 10-11).

Tal y como se establece en la Orden de 16 de febrero de 2009 [3], la Consejeria
de Educacién, Formacion y Empleo elaborara tres tipos de informes posteriores a
la realizacién de la evaluacion de diagnostico. El primero de ellos sera un informe
personalizado de cada alumno con informacién para las familias. El segundo seré
un informe de cada grupo de alumnos con informacién al centro sobre los
porcentajes de respuestas acertadas por los alumnos de dicho grupo. El tercer
informe sera de nivel tipificado, con informacidn relativa a cada centro. Ademas,
todos los resultados obtenidos por los alumnos en las pruebas de diagnéstico, tal
y como establece la Orden de 16 de febrero de 2009 [3], «careceran de efectos
académicosx»(art. 2).

Otro aspecto muy importante a destacar es que en el articulo 5 de dicha orden [3]
se establece también que el Claustro de Profesores y el Consejo Escolar de cada
centro analizaran y valoraran los resultados de la prueba, y que las medidas que
vaya a tomar el centro como consecuencia de las pruebas de diagnéstico tendran
gue verse reflejadas en la Programacién General Anual del Centro y seran
evaluadas en la Memoria Final del centro. Asi como que «en ningln caso, los
resultados de la evaluacion de diagndstico podran ser utilizados para el
establecimiento de una clasificacion por alumnos, grupos y/o centros»(art. 5,
punto 6).

La competencia matemaéatica en las pruebas de diagnds tico de la
Regidén de Murcia, curso 2012/2013

Empezaremos haciendo algunas observaciones con respecto al formato de la
prueba. Tanto el cuadernillo de preguntas y los criterios de correccidn

correspondientes al curso académico 2012/2013 se pueden encontrar en [5];
donde también se pueden encontrar los correspondientes a las pruebas del
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mismo tipo realizadas en el curso académico 2009/2010.

Las preguntas correspondientes a la competencia matematica se ajustaban a los
siguientes tipos: preguntas de respuesta cerrada (con cuatro opciones de
respuesta de las cuales solo una era verdadera), preguntas que exigen el
desarrollo de procedimientos y la obtencién de resultados y preguntas abiertas
que admiten respuestas diversas. La prueba a la que se enfrentaron los alumnos
ese curso estaba organizada en una serie de estimulos relacionados con la
Festividad de Santo Toméas de Aquino, seguidos de items cuyas preguntas
estaban basadas en el estimulo inmediatamente anterior. Los estimulos
principales se situaron siempre al comienzo de cada pagina, de tal forma que el
alumno no tuviera que estar buscando informacién sobre la pregunta en otros
lugares.

Segun afirma la Consejeria de Educacion, Formacién y Empleo en su pagina
web?, para la redaccion de los items se habia recurrido a la colaboracion de un
grupo de expertos en los ambitos de las competencias y de la etapa evaluada.
Ademas, en la elaboracion de dichos items se tuvieron en cuenta dos aspectos.
El primero de ellos consistia en que cada cuadernillo iba a estar formado por una
serie de unidades de evaluacion y cada una de ellas constaria de un estimulo y
un promedio de seis cuestiones basadas en el estimulo propuesto. El segundo
aspecto se referia a la distribucidén en porcentajes de las cuestiones de la prueba,
dicha distribucién era la siguiente:

« 50% como minimo de preguntas de opcion multiple, en las cuales hay
cuatro opciones de respuesta.

e 30% de preguntas de respuesta construida semiabierta.
e 20% como maximo de preguntas totalmente abiertas.

Las respuestas que tenian que dar los alumnos consistian en la eleccién de la
respuesta correcta entre las cuatro opciones dadas para catorce de las
preguntas; dar Unicamente la solucion obtenida en seis de las preguntas; dar
dicha solucion acompafiada de la ecuacién utilizada en dos de las preguntas, o
de un breve texto a modo de justificacién en otra y la elaboraciéon de un dibujo o
un grafico en dos de las preguntas. Tareas todas ellas que generan registros
escritos de una extensién muy limitada.

En lo referido a las respuestas ofrecidas a los alumnos en las preguntas de
opcion multiple, es importante destacar que no hemos encontrado en la seleccién
de dichas respuestas un criterio claro que permita detectar errores
frecuentemente cometidos o posibles errores concretos por parte de los alumnos.
Esto ocurre, por ejemplo, en la cuestién 12, en la cual se les pregunta a los
alumnos por el niumero de jugadores que podran participar en una gymkhana al
adelantar el horario del campeonato de tenis. Las posibles respuestas de los
alumnos no siguen, a nuestro entender, ningun criterio en funcion de los errores
gue puedan cometer; la Unica respuesta distinta de la correcta que podria tener
sentido seria la de 6 jugadores porque corresponderia a que el alumno sélo haya
considerado la media hora del campeonato y no la ampliaciéon. Las otras
respuestas no se contemplan, a nuestro parecer, como consecuencia de un
determinado tipo de error.

También hemos detectado que hay algunos enunciados de cuestiones concretas
que no nos parecen del todo adecuados debido a que o son confusos o son algo
ambiguos. Esto ocurre, por ejemplo, en la cuestion 4, en la cual se pide un dato
mediante una interpretacion grafica. En concreto, se pregunta por el tiempo que
se tiene que esperar para que se funda parafina introducida al bafio Maria a partir
de una grafica que indica la temperatura en funcién del tiempo. Tal y como
aparece en la grafica, son necesarios 2 minutos para que se alcance una
temperatura de 60° que permanece estable durante el minuto restante. El
problema reside en que es posible que por la propia experiencia de los alumnos o

*Consultado el 10 de marzo del 2015 en: http://www.educarm.es/.
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por otros motivos, ellos deduzcan que la parafina no se funde por completo en
ese instante, sino que empieza a fundirse poco a poco a partir de haber llegado a
esa temperatura. Mas aun, ¢podemos afirmar que los alumnos suponen que
mientras se esta fundiendo la parafina la temperatura es constante?, ya que de
esa cuestion depende principalmente la respuesta de los alumnos.

Por lo tanto, pensamos que el enunciado es algo ambiguo debido a que los
alumnos pueden contestar perfectamente mas tiempo del que pide la cuestion
porque no esta perfectamente expresada. Una posible alternativa a la redaccién
de esta cuestion seria la siguiente: “¢ Cuanto tiempo tendremos que esperar para
gue se empiece a fundir la parafina cuando se introduce al bafio Maria?”. Algo
similar se puede apreciar en otras cuestiones como, por ejemplo, la cuestiéon 17,
en la que se les pide a los alumnos de cuantas formas posibles se pueden
agrupar 12 compafieros en equipos de 3, 4, 5 0 6 jugadores. Como bien apuntan
Olivares y otros [17], la pregunta «no especifica si se considera el tamafio de los
grupos o también su composiciéon».

Aunque a nuestro entender la prueba tiene en rasgos generales un nivel medio,
pensamos que hay algunas cuestiones que facilitan demasiado la tarea al alumno.
Unas veces porque les dan pistas sobre las estrategias a seguir para resolverlas
y otras porque les dicen directamente lo que tienen que hacer. Por ejemplo, en
las cuestiones 3 y 18 se expresa claramente que se tienen que resolver utilizando
una ecuacion, lo cual clasifica la cuestion en una de algebra y ello puede
proporcionar al alumno informacién sobre lo que tiene que hacer para resolverla.
Otro ejemplo todavia con mas facilidades para el alumno seria la cuestién 9 en la
que se le pide al alumno que completen las definiciones de determinados cuerpos
geométricos uniendo frases que aparecen a la derecha con sus correspondientes
parejas del lado izquierdo. En esta cuestidén se puede apreciar claramente que el
alumno la puede resolver sin tener conocimientos de geometria, seria suficiente
con conectar aquellas frases que tengan sentido y, por exclusién, las restantes.

A continuaciéon vamos a relacionar algunos de los criterios de evaluacién del
segundo curso de la ESO que aparecen en el curriculo con las cuestiones de la
prueba; analizando en cada caso si, en nuestra opinién, su aplicacion ha sido
adecuada o no. Para ello tomamos como referencia el curriculo oficial de la ESO
establecido en [2]; segun el cual, uno de los principales objetivos de la educacion
matematica seria el de «elaborar estrategias personales para el analisis de
situaciones concretas y la identificacion y resolucion de problemas, utilizando
distintos recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcién del andlisis de los resultados y de su caracter exacto o
aproximado»(0bj.9).

Por otra parte, en el documento del marco tedrico correspondiente a la
competencia matematica [7] se define que la competencia matematica «consiste
en la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones basicas,
los simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico tanto para
producir e interpretar distintos tipos de informacién, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales a la realidad y para
resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y el mundo laboral», y se
abunda en el objetivo antes citado afirmando que estan incluidas en la
competencia matematica «la aplicacion de estrategias de resolucion de
problemas, y la seleccion de las técnicas adecuadas para calcular, representar e
interpretar la realidad a partir de la informacion disponible».

Como el caso que nos ocupa es el de la resolucién de problemas, centraremos
nuestra atencion en los criterios de evaluacion del curriculo que hacen referencia
a estos aspectos:

e Criterio 1: Utilizar estrategias y técnicas de resolucion de problemas,
tales como el andlisis del enunciado, el ensayo y error sistematico, la
divisién del problema en partes, asi como la comprobacién de la
coherencia de la solucién obtenida.

e Criterio 2: Expresar, utilizando el lenguaje mateméatico adecuado a su
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nivel, el procedimiento que se ha seguido en la resoluciéon de un problema.

e Criterio 4: Resolver problemas, eligiendo el tipo de calculo mas adecuado
(menta, manual) y dar significado a las operaciones, métodos y resultados
obtenidos, de acuerdo con el enunciado.

Es de destacar que en la tabla de indicadores para 2° de ESO que aparece en el
marco tedrico de la competencia matematica [7, p. 14] no se hace mencidn
expresa a estos criterios. Unicamente se hace una alusién al primero de ellos en
el sentido de juzgar y comprobar la coherencia de la solucion obtenida (en la
destreza de reflexion correspondiente al bloque de nimeros y operaciones). No
obstante, analizaremos a continuacién si dichos criterios aparecen en las
cuestiones planteadas.

El principal problema que hemos encontrado a la hora de la aplicacion del primer
criterio reside mas en la forma en la que tienen que contestar los alumnos a las
cuestiones de la prueba que en las propias cuestiones. Esto se encuentra
reflejado, por ejemplo, en las cuestiones 2, 5, 7, 10 y 12, que se prestan a utilizar
estas técnicas y estrategias. Pero como de las respuestas que dan los alumnos
solamente se tiene en cuenta la solucion, y no el procedimiento o la estrategia de
resolucion, resulta imposible reflejar este criterio de forma explicita. En concreto,
en la cuestion 2 los alumnos tienen que realizar diversos calculos aritméticos
para calcular, en funcion de las distintas ofertas disponibles, dénde les va a salir
mas rentable comprar parafina para fabricar velas; el problema reside en que no
se dejan evidencias escritas de las operaciones efectuadas.

Algo similar ocurre tanto en la cuestion 5, en la que los alumnos tienen que
razonar para calcular el nUmero de gotas necesarias de esencia que tienen que
afladir a la parafina para que se ajuste a una determinada proporcién, como en la
cuestion 7, en la que tienen que calcular la longitud de cinta que necesitaran para
elaborar un lazo que envuelva una determinada caja.

Por dltimo, en las cuestiones 10 y 12 se les pide a los alumnos que calculen por
un lado el numero de partidos que tendrad un campeonato y por otro lado que
averiglien el numero de jugadores que podran participar en la competicién; sin
embargo, en ambas cuestiones no queda reflejado el razonamiento que ha
realizado el alumno para elegir su respuesta, lo que, entendemos, es
fundamental para determinar si el alumno ha adquirido o no las competencias
basicas en lo concerniente a eleccion de estrategias, técnicas o tipo de calculo
maés adecuado para la resolucién de problemas.

Con respecto al criterio 2, entendemos que s6lo se ha utilizado de forma explicita
en las cuestiones 1 y 3. En la primera de ellas se les pide a los alumnos que
decidan cudl de las ecuaciones suministradas se ha utilizado para calcular el
precio de un determinado articulo a partir de un ticket de compra al que le faltan
algunos datos. En la cuestion 3 aparece expresado de forma mas clara, ya que se
les pide a los alumnos la ecuacion utilizada para repartir una determinada
cantidad de parafina en partes iguales entre seis compafieros y su solucion. Al
tener que escribir la ecuaciéon, entendemos que estarian indicando su
procedimiento de resolucidn; no obstante, hay que indicar que ya en el enunciado
de la cuestion se les dice explicitamente que tiene que usar una ecuacioéon y, por
tanto, cual es el procedimiento que tienen que seguir.

La cuestién 2, antes comentada, también se presta a encontrarse englobada
dentro de este criterio; pero debido a que no se tiene en cuenta el procedimiento
de resolucién del alumno, tal y como hemos comentado anteriormente, no es
posible aplicar este criterio de evaluacién a dicha cuestion de forma explicita.

Con el criterio 4 ocurre exactamente lo mismo que con el criterio 1. Las
respuestas que se les piden a los alumnos y la forma de darlas no propician que
se pueda aplicar explicitamente.

Mostramos a continuacion una tabla resumen de los tres criterios tratados
anteriormente. En ella mostramos las cuestiones en las que se podria aplicar los
correspondientes criterios de forma explicita o de una forma que no es totalmente
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explicita. Para las cuestiones que no aparecen reflejadas en la tabla entendemos
que no se puede aplicar ninguno de estos tres criterios.

Criterio 1 2,5,7,10,12
Criterio 2 1,3 2
Criterio 4 2,5,7,10,12

Tabla 1 Regi6n de Murcia 2012/2013

Destacamos que, en nuestra opinién, solamente en dos cuestiones, de las 25
totales, se aplica explicitamente algun criterio de evaluaciéon relacionado con el
razonamiento y la justificacidon por parte del alumno. Esto es debido
principalmente a que con este tipo de prueba es muy dificil evaluar los
procedimientos que han seguido los alumnos para la resolucién de las cuestiones
ya que no se recogen evidencias de esos razonamientos al ser la amplia mayoria
de las cuestiones tipo test. Mas adelante compararemos estos resultados con los
de la prueba realizada en Andalucia.

Para terminar este apartado, ya hemos comentado anteriormente que en la tabla
de indicadores para 2° de ESO que parece en el marco teérico de la competencia
matematica [7] s6lo se hace una referencia parcial a uno de los tres criterios
analizados anteriormente. Si que aparecen, en su pagina 14, expresamente otros
criterios relacionados con los bloques de contenidos correspondientes y con los
seis procesos de indole cognitiva a que hace mencién el documento (agrupados
en tres tipos de destrezas). La relacion es la establecida por la siguiente tabla:
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4.b Tablz de indicadores para 2° de Educacion Secundaria Obligatoria.

Competencia Matematica
g PROCESOS
- = = =
5 Reproduccion Conexion Reflexidn
g ACCES0 6 COMpreasian Aplicacion Anlsis y SInTesis  creacion | JUicio y reguiacion
Idenmicacion Valorackn
- fiza los
M7 [ I
i procedimientos
S basicos de I3 hi4- Fesuelve
proporcionalidad = problemas
F CN2  ldentifica numénica (r=gla de :'th MRE;:E"': requiesan agﬁ M1 Jizga ¥
g magnitudes y as res o el caleulo de itk cotdiana | TPO de | comprebs =]
relaciona con una porcentaies]  para e o e planificacion coherencia o= R
L™= | expresion chiensr  cantidades i utilizando caloulos | sofuckin obtenida
; % matematica. proporcionales a |y b MEMENcos. &n una
: oiras en la resciucin | T PoaEs: ampla vanedad de
o5 de problemas Contedos,
z refzacionados con |a
wida cotidiana.
- ) ME-  Tncompora
M1 Curso) plantearmiento ¥
E ldentfica resohscion de
reguianidades. ECUSCIONES o
= pautas y relaciones prmer grado como
€N conjunics  de una hemamienta mas
< , i d hesrarmi
4 NUMers. con |3 que abordar y
¥ resohver problemas.
: Mi.ﬂ-d Emplea las
I fommulas para 2
= . obtener longiues, | M1 Utz 12
E ME- Describe figuras dreas y volumenes | CCTEHEE L E
3 au de figuras pianas ey ;ﬂm
:E ergiles, k= cuerpos | 2 e i
. elementales en la laz&-:ada
« B resolucion de ’
; prodiemas
= genmetricos.
MTI LNE=]
I . tablas de valores y
29 IR o e grificas referidas 3 | CSGHZ-  Haborm
g& d;’" G g-lm fendmenos ) graficos. referentes
. B st sy natursies, 3 la vida | a . hechos
s B cofidana  y 3 | demograficos.
g muendo de  la
o informacian.
CEGHTT-Intempreta
- distntos  tipos  de
22 e ) | MI5- Halla valores
% ullizingolos  como | METYEES MEdia
g fuentes de
rid informacion ¥ medios
de sintess

Tabla 2 indicadores 2° ESO

Tras analizar cada una de las cuestiones planteadas en la prueba y comprobar a
qué indicador, bloque de contenidos y proceso corresponde, en nuestra opinién,
cada una de ellas, hemos reflejado los resultados obtenidos en la tabla siguiente
que refleja algunas discrepancias con la anterior.

Procesos
Reproduccién Conexién Reflexiéon
Contenid A Andlisi Juici
cceso e . nélisis y . . uicio y
0s ; T Compre- Aplica- 2 Sintesis y 7,
|den't|’f|ca si6n cion valoracié creacion regulacioé
-cién n n
Indicador
Indicador: M4
. M7 .
. Indicador: Cuestio-
Numeros CN2 Cuestién 5 nes: 10,
y . . 11, 17
operacio- Cuestio- Indicador
nes nes: M6 Indicador:
1,2,23 -, M6
Cuestion
22 Cuestion:
12
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Indicador:
CN2
Cuestion:
P 1
Algebra
Indicador:
M8
Cuestio-
nes: 3, 18
Indicador: Indicador: Indicador: Indicador:
Geometri M9 M10 M10 M11
a Cuestion: Cuestion: Cuestio- Cuestion:
9 6 nes: 7, 21 20
) Ind:\;fgor: Indicador: Indicador: | Indicador:
Funcione M13 M13 CSGH2
Sy io-
graficas gsssyg Cuestion: Cuestio- Cuestion:
: ! 4 nes: 16,24 25
14
o Indicador: Indicador:
Estadistic M15 CsGH17 | Indicador:
S)[;'r Cuestio M15
probabili- uesto- Cuestio- -
dad nes.1915 y nes: 19,25 Cuestion 8

Tabla 3 Relacién procesos-bloques-indicadores-cuestiones

Comparativa de las pruebas realizadas en la Region de

Murcia con las de Andalucia

En este apartado vamos a realizar una comparacion entre las pruebas realizadas
en la Regiéon de Murcia y en Andalucia (en el curso académico 2012/2013). Como
ya hemos indicado, la prueba de la Regién de Murcia se puede encontrar en [5], ¥y
la de Andalucia en [10].

Formato de la prueba

La primera diferencia que podemos encontrar entre las dos pruebas es el formato.
Mientras que la prueba de la Region de Murcia tiene una duracién de 60 minutos
con un total de 25 cuestiones, en la de Andalucia los alumnos disponen de dos
secciones de 50 minutos, separadas por un descanso de 10 minutos, teniendo un
total de 17 cuestiones, 9 de ellas antes del descanso y 8 después.

Podriamos pensar que el modelo de prueba que propone Andalucia se adapta
mejor a las necesidades de los alumnos, ya que no dispone de tantas cuestiones
como el de la Regién de Murcia, y ademas tiene un breve descanso. Sin embargo,
este formato tiene algunos inconvenientes. Por ejemplo, al tener menos
preguntas y mas duracién, es probable que el nivel de dificultad de las cuestiones
también haya aumentado; este posible aumento de la dificultad seré analizado
con detalle en el apartado correspondiente al contenido de la prueba. También es
importante destacar que los alumnos no tienen por qué estar acostumbrados a
dos horas practicamente seguidas de “examen”; por lo que esto puede
convertirse, segln nuestro criterio, en otra dificultad afiadida para los alumnos.

Otra diferencia que consideramos fundamental la encontramos en el
procedimiento a seguir para el desarrollo de cada prueba. Por un lado, las
instrucciones de la prueba de la Regién de Murcia tiene que leerlas el profesor
encargado en voz alta para que los alumnos las conozcan. Sin embargo, en la
prueba de Andalucia, a parte de que el profesor encargado las lea, los alumnos
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también disponen de dichas instrucciones impresas en las primeras paginas de
los cuadernos, incluyendo ejemplos sobre como responder a determinadas
cuestiones.

Pensamos que esto puede ser debido, principalmente, a la gran diferencia que
encontramos entre el tipo de respuesta que se les pide a los alumnos en una y
otra prueba. Como en la prueba de la Regién de Murcia una parte considerable de
las cuestiones se responden eligiendo una respuesta de entre cuatro posibles o
expresando una simple ecuacidn, no seria necesario explicar con tanto detalle
cOmo se tiene que resolver la prueba. Sin embargo, en la prueba de Andalucia se
les pide a los alumnos que razonen, que justifiquen y que expliquen el
procedimiento que estan utilizando para resolver las cuestiones; por lo que se
hace necesario recoger dichos razonamientos, lo que requiere una mayor
explicacion del modo de resoluciéon de la prueba en las primeras paginas del
cuadernillo.

Comentaremos posteriormente, en el apartado correspondiente a las opciones de
respuesta, cémo se evallan las respuestas de los alumnos en la prueba de
Andalucia, pues se otorgan puntuaciones en algunas cuestiones aunque no las
hayan resuelto perfectamente.

Contenido de la prueba.

El contenido en el que se basan ambas pruebas es muy similar, como no podia
ser de otra forma dado que tienen que ajustarse al curriculo; no obstante existen
algunas diferencias.

En las cuestiones de la prueba de la Regién de Murcia se suelen repetir con
mucha frecuencia los mismos contenidos. Entre estas repeticiones destacamos
los ejercicios de calculos aritméticos y los de estadistica, en los que se pide
calcular la media de una serie de datos en varias ocasiones. Es cierto que la
prueba consta de mas preguntas y que, por lo tanto, es dificil no repetir; pero
pensamos que en la elaboraciéon de la prueba se deberia haber tenido mas
cuidado en la eleccion de las cuestiones y haber evitado repeticiones.

El caso totalmente opuesto ocurre en la prueba de Andalucia. Los contenidos
suelen aparecer clasificados en funcion del estimulo; es decir, si hay cuatro
cuestiones relacionadas con un determinado estimulo, la mayoria de esas
cuestiones se centran en estudiar un bloque concreto de los contenidos del
curriculo, abarcando todas las posibles cuestiones de ese bloque. Ademas, no se
producen repeticiones innecesarias de contenidos. Pensamos que este modelo,
es mas eficaz a la hora de evaluar si los alumnos han adquirido de forma correcta
todas las competencias matematicas, ya que se van evaluando cada una de ellas
sin repeticion, y de forma mucho mas clara y precisa.

El grado de dificultad de las cuestiones en la prueba de Andalucia es algo mayor
gue el que nos encontramos en la prueba de la Regidon de Murcia. Esto lo vemos
reflejado, por ejemplo, en una cuestion del bloque de algebra, de idénticas
caracteristicas en ambas pruebas, en la que se le pide al alumno plantear y
resolver una ecuacién. Es el caso concreto de la cuestién 3 en la prueba de la
Regi6én de Murcia y la cuestién 5 en la prueba de Andalucia. Los enunciados de
las cuestiones son los siguientes:

Cuestion 3: Al empezar el taller vamos a repartir la parafina a partes iguales
entre los seis compaferos del grupo, dejando 220 g para hacer la vela de la
exposicion final. El profesor de Fisica y Quimica nos ha sugerido que intentemos
repartirla usando una ecuacién. ¢Qué ecuacién debemos utilizar y cuanta
parafina nos va a tocar a cada uno?

Cuestidén 5: Hoy he ido al zoolégico con mis amigas y amigos, y hemos observado
lo siguiente: 1) La primera jaula es la de los monos. 2) El niumero de ciervos es el
doble que el de monos. 3) Hay tres gacelas menos que ciervos. 4) La cantidad de
0so0s es la tercera parte de la de monos. 5) Hay cinco avestruces mas que 0so0s.
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6) Hay 7 pelicanos. Si entre ciervos y gacelas hay 33 animales, ¢cuantos ciervos
hay?, ¢cuantos monos?

Como se puede observar, el grado de dificultad de la cuestién de Andalucia, al
intentar evaluar la misma competencia que la de la Regién de Murcia, es
superior, tanto por el propio planteamiento de la cuestién como por la complejidad
de los calculos que conlleva.

Tipos de respuesta

En lo referente al tipo de respuesta que tienen que dar los alumnos en las
pruebas, hemos encontrado, como era de esperar, varias diferencias. En primer
lugar, destacamos que en la prueba de Andalucia los alumnos simplemente no
tienen opciones de respuesta; es decir, al alumno no se le pide en ningun
momento que elija entre varias respuestas posibles. Ocurre exactamente lo
contrario en la prueba de la Region de Murcia, donde la mayoria de las
cuestiones van enfocadas a que el alumno elija cual es la respuesta correcta
entre varias opciones. Por lo tanto, entendemos que la primera prueba que hemos
comentado tiene una mayor dificultad para el alumno que la segunda.

Debido al modelo de cuestiones que propone Andalucia, el alumno dispone de un
espacio en blanco al finalizar cada cuestidon para que realice los calculos que
considere oportunos y, a continuacién, dispone de otro espacio en blanco
perfectamente establecido para que escriba la respuesta. Sin embargo, en la
prueba de la Regién de Murcia, el alumno tiene que responder a las cuestiones
en un cuadernillo de respuestas en el que tiene que ir marcando las opciones
correctas. Este cuadernillo se encuentra totalmente separado de las cuestiones
de la prueba. Por lo tanto, es probable que los alumnos no tengan claro dénde
pueden o deben realizar las operaciones necesarias para cada una de las
cuestiones. En este sentido, lo mas recomendado seria, segin nuestro punto de
vista, indicar al comienzo del cuadernillo de cuestiones que el alumno dispone de
todos los espacios en blanco para realizar las operaciones que considere
oportunas.

Esta gran diferencia que encontramos en el modelo de respuestas que se les pide
a los alumnos, en una prueba y en la otra, se encuentra también reflejada en la
forma de evaluar las respectivas cuestiones, que comentaremos mas adelante.

Otro dato importante a destacar es el enfoque que se le da a las cuestiones en
cada una de las pruebas. En la mayoria de las cuestiones de la prueba de la
Region de Murcia se busca conocer si el alumno ha adquirido o no los
conocimientos a modo general, sin ningln tipo de argumentacién; pero en las de
Andalucia se les pide que razonen, que justifiquen sus respuestas, en definitiva,
se les pide que demuestren que dominan los conceptos y las estrategias y
técnicas necesarias para la resolucién de problemas.

Criterios de evaluacion.

A continuacién vamos a realizar una comparacién entre las pruebas de la Regién
de Murcia y las de Andalucia de como se han aplicado los tres criterios de
evaluacién ya analizados (relativos al uso de estrategias, técnicas, lenguaje y
tipo de calculos utilizados para la resoluciéon de problemas). Es decir, vamos a
comparar cémo han aplicado ambas pruebas los criterios de evaluacion 1, 2y 4
mencionados en el tercer apartado del documento.

Para ello, mostramos en primer lugar una tabla resumen, similar a la Tabla 1
correspondiente a la Regién de Murcia, de co6mo creemos que han sido tratados
dichos criterios en la prueba de Andalucia. En ella mostramos las cuestiones en
las que, segun nuestra opinion, se podrian aplicar los correspondientes criterios
de forma explicita o de una forma que no es totalmente explicita. Como en el
caso anterior, para las cuestiones que no aparecen reflejadas en la tabla
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entendemos que no se puede aplicar ninguno de estos tres criterios.

Criterio 1 1,5,9,12 6,8,17
Criterio 2 2,3,5,6,9,10,12,17 1,7
Criterio 4 2,3,5,7,10

Tabla 4 Andalucia 2012/2013

Podemos observar en la tabla anterior una clara tendencia de la prueba de
Andalucia hacia los criterios de evaluacion 1 y 2, relacionados con las estrategias
y técnicas de resoluciéon utilizadas por los alumnos, ya que aparecen utilizados en
una amplia mayoria de las 17 cuestiones de la prueba.

Por dltimo, para poder comparar la utilizacion de dichos criterios en ambas
pruebas de forma mas precisa, mostramos una tabla en la que se refleja el
namero de veces que, en nuestra opinién, se han aplicado de forma explicita los
citados criterios en cada una de las pruebas.

Prueba Regién de Murcia 2

Prueba Andalucia 4 8

Tabla 5 Curso Académico 2012/2013

Observamos de forma clara las grandes diferencias que hay entre una prueba y la
otra. A pesar de que la prueba de la Regién de Murcia tiene méas cuestiones,
abarca menos criterios de evaluacién relacionados con la estrategias y técnicas
para la resolucion de problemas que la prueba de Andalucia.

Criterios de correccion

En relacién a los criterios de correccién de las pruebas encontramos dos modelos
totalmente enfrentados. Vamos a explicarlos con detalle analizando los
cuadernillos de correccion de cada una de ellas; cuadernillos que, como hemos
dicho anteriormente, podemos encontrar en [5] y [10].

El modo de correccién que se lleva a cabo en la prueba de la Regién de Murcia
es muy simple. Al ser la mayoria de las cuestiones tipo test, en cuyo caso sélo
hay dos posibilidades, que el alumno elija la respuesta correcta o que falle.
Cualquier tipo de error por parte del alumno, por insignificante que sea, que lleve
a una solucion incorrecta impedira que puntte en dicha cuestion.

Otro dato a destacar es que con este tipo de correccidén no se estan teniendo en
cuenta las posibles respuestas al azar que puedan cometer los alumnos. La
mayoria de las pruebas tipo test corrigen ese factor azar restando la puntuacion
de una cuestion correcta cuando el alumno ha respondido de forma err6nea a un
determinado numero de cuestiones; sin embargo, la prueba de diagndstico de la
Region de Murcia no contempla esta posibilidad.
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La alternativa la encontramos en el modelo de correccion que propone Andalucia.
En él si que se intenta corregir todas estas deficiencias. En primer lugar porque
la evaluacion de cada cuestion no es o buena o mala, debido a que la puntuacion
que puede obtener el alumno se expresa en una escala que va de 1 a 4, siendo 1
la que corresponde a la respuesta menos adecuada y 4 la correspondiente a la
mas adecuada. De esta forma se evalla también el procedimiento de resolucidn
que utiliza el alumno y no sélo la solucién obtenida. Entendemos que este
proceso de evaluaciéon es mucho mas preciso, ya que se puede clasificar de
forma mas clara el grado de adquisicién de las competencias basicas adquiridas
por el alumno y, también, porque la persona encargada de corregir las pruebas
dispondra de los razonamientos y las operaciones realizadas por el alumno, por
lo que serd mas consciente del trabajo realizado por el alumno.

Otro aspecto a destacar es que el cuadernillo de correccion de Andalucia
contiene toda la informacion relacionada con cada cuestion; esto es, incluye las
competencias que se estan evaluando, el bloque de los contenidos del curriculo
al que hace referencia y una explicacién del por qué se tiene que adjudicar una
puntuacién u otra a cada cuestién, dependiendo de si el alumno ha tenido algun
error pequefio de calculo pero el procedimiento estaba bien o de si ha elaborado
un grafico de forma perfecta o se le ha olvidado considerar algun detalle. De esta
forma creemos que esta mucho mas claro qué es lo que se pretende evaluar con
la prueba y como. Justamente el caso contrario tenemos en la Regidon de Murcia,
en el que no se dispone de ninguna informacion sobre lo que se pretender
evaluar ni sobre los criterios de correccién que se quieren llevar a cabo. La Unica
informacion disponible en este sentido era la contenida en la tabla de indicadores
(Tabla 3) del documento marco tedrico [7], que nosotros hemos procurado
completar en este sentido (Tabla 4).

Conclusiones.

Tal y como hemos visto a lo largo del documento, nos encontramos con la
existencia de varias formas distintas de evaluar la calidad educativa,
dependiendo principalmente de la Comunidad Auténoma en la que nos
encontremos. Que, en el caso que nos ocupa, viene determinada principalmente
por el papel que desempefia la resolucién de problemas dentro de las
correspondientes pruebas de diagndstico.

En el caso de la Region de Murcia tenemos unas pruebas de diagnéstico basadas
en cuestiones tipo test que miden si el alumno ha adquirido o no los
conocimientos necesarios para la etapa; pero, sin embargo, no hemos encontrado
ningdn criterio o patrén establecido que nos permita identificar explicitamente los
criterios de evaluacion analizados ni como evaluar algunos de ellos, tales como el
planteamiento y el método de resolucién de algunas de las cuestiones de la
prueba. Pensamos, por ello, que no se esta aprovechando del todo la utilidad de
las pruebas de diagndstico; debido, entre otros, a que no se recogen los
razonamientos de los alumnos, no se obtiene informacion acerca de los fallos ni
sobre sus posibles causas, ni tampoco sobre los métodos de resolucién que han
seguido.

Por el otro lado, tenemos un modelo de prueba de diagnostico en Andalucia
basado en cuestiones sobre razonamientos, planteamientos y resoluciones; en las
cuales, los correctores de la prueba disponen de todos los registros escritos de
los alumnos. De esta forma se permite extraer mucha mas informacioén de las
pruebas; sobre todo a la hora de tener conciencia de los razonamientos erréneos
que se comenten y de los contenidos que se deberian de haber trabajado mas
durante el curso académico. Este tipo de prueba pensamos que si resulta de
mayor utilidad para mejorar el sistema educativo; ya que permite a los docentes
ser conscientes de la situacion real de sus alumnos.

Pensamos que es muy conveniente para todos los profesores de la Educacion
Secundaria disponer de una informacion precisa sobre los tipos de errores
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producidos por sus alumnos y sobre el lugar donde se han originado; ya que de
esta manera se puede mejorar el sistema educativo, que es el principal objetivo
de las pruebas de diagndstico.

Para intentar conseguir tal logro en la Regién de Murcia, pensamos que se
deberia de ser mas escrupuloso en el disefio de las pruebas, tanto a la hora de
abordar los contenidos que se pretenden evaluar como en la evaluacion de las
competencias. Si de verdad se quiere que haya una mejora del sistema educativo,
se deberian de tener en cuenta los razonamientos y los argumentos que utilizan
los alumnos para responder a las cuestiones de la prueba, ya que gracias a ellos
podriamos deducir el por qué de los errores y, sobre todo, tendriamos la
informacion necesaria para intentar evitarlos. En definitiva, se le deberia de dar
mucha mas importancia a las estrategias, técnicas y métodos méas adecuados
para la resolucion de problemas por parte de los alumnos.

En el caso en el que se decidiera mantener las preguntas tipo test, tal y como
estan ahora, pensamos que las respuestas ofertadas deberian estar pensadas
para detectar posibles errores, o los mas comunes, con el fin de obtener mas
informacién sobre los fallos, ya que sin esa informacién es mas dificil mejorar el
sistema educativo.

Por dltimo, pensamos que también podria suponer una mejora en la ensefianza el
disponer de unas pautas de correccién como las disponibles para las pruebas de
Andalucia, en las que se especifican explicitamente las competencias y los
contenidos curriculares evaluados y los procedimientos seguidos en la correccion.
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